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Susanne Thurn

Die Laborschule in Bielefeld:

Fordern und Fordern in einer Schule ohne Auslese

Erweiterter und erganzter Beitrag eines Vortrags auf dem Symposion ,Fordern und
Fordern — Unterschiede sehen, akzeptieren, nutzen“ des Verbandes der

Schulbuchverlage auf der ,didacta 2007 in Kéln am 28. Februar

Die Laborschule ist Versuchsschule des Landes Nordrhein-Westfalen und zugleich
wissenschaftliche Einrichtung der Universitat Bielefeld. Sie wurde von Hartmut von
Hentig gegriindet und 1974 eré6ffnet. 660 bis 690 Kinder und Jugendliche im Alter
von 5 bis 16 Jahren — oder genauer: von Jahrgang 0 bis Jahrgang 10 — besuchen
sie. Am Ende ihrer Schulzeit kbnnen die Jugendlichen alle Abschliisse erwerben, die
Regelschulen auch vergeben. Sie ist eine integrierte Gesamtschule mit einem
besonders umfassenden Integrationsanspruch: Sie wird von Kindern besucht, die
ohne sie in Vor- oder Grundschulen, Gymnasien, Haupt-, Real- oder Sonderschulen
zu finden waren wund sie behalt diese Kinder ohne jegliche aul3ere
Leistungsdifferenzierung bis zum Ende ihrer Schulzeit zusammen in ihren Gruppen.
Sie hat den zeitlich und inhaltlich unbegrenzten Versuchsauftrag, neue Wege des
Lehrens und des Lernens zu erproben, selbst zu evaluieren, von aulR3en (lUber einen
wissenschaftlichen Beirat) evaluieren zu lassen und der Gesellschaft gegentber zu
rechtfertigen. Daflr ist sie in Vielem von staatlichen Vorgaben freigesetzt.

Soweit zu ihrer &uReren Gestalt — aber was fir eine Schule ist sie wirklich?

Sie ist erstens eine Schule fir alle Kinder - eine Schule, in der Kinder sich in
ihren unterschiedenen sozialen Herklnften, ethnischen Zugehdrigkeiten,
mannlichen oder weiblichen Identitaten, nationalen Selbstverstandnissen,
religiosen Erfahrungen, korperlichen und geistigen Starken und Schwéchen,
ihren Vergangenheiten, schmerzlichen und behitet-schdnen
Lebenserfahrungen wieder finden und aufgehoben fuhlen.

Wir nehmen in Bielefeld die Kinder nach einem Aufnahmeschlissel auf, der eine

solche Mischung moglichst gewéhrleisten soll. Die Unterschiede ihrer Kinder sollten
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fur alle Schulen kostbares Geschenk sein, nicht notwendiges Ubel, auf das allenfalls
padagogisch geantwortet wird. Was dieser Anspruch an Integrationsleistung von
Erwachsenen und Kindern fordert, ist mir bewusst - zugleich erlebe ich taglich in der
Laborschule und gelegentlich an anderen Schulen, was fur ein Gewinn das bewusste
gemeinsame Leben in anerkannter, gewollter und geschatzter Verschiedenheit

bringt.

Sie ist zweitens eine Schule, in der Kinder und Jugendliche einen
Erfahrungsraum vorfinden, einen Ort also, an dem Belehrung so weit wie
moglich und sinnvoll durch Erfahrung ersetzt werden kann, an dem
Lerngelegenheiten durch verschiedene Lernorte angeboten werden.

Schule ist fur Kinder ein wichtiger und immer noch wichtiger werdender Lebensort,
ob wir dies nun fur winschenswert halten oder nicht. Aber ist die Schule auch ein
guter Lebensort fir das Aufwachsen von Kindern? Ein Ort, an dem ihre
Lebensprobleme so sehr im Mittelpunkt stehen dirfen, wie ihre Lernprobleme, die
sich doch oft erst aus ihnen ergeben? In der Schule verbringen sie einen
betrachtlichen Teil ihrer vielleicht wichtigsten Lebenszeit mit standig neuen
Erfahrungen. Tun sie das zum Beispiel in einer wohnlichen Umgebung, in der sich
auch die Erwachsenen wohl fuhlen?

Wohl fuhlen aber beginnt mit der Einrichtung von Raumen und Fluren - mit Tischen
und Stuhlen selbstverstandlich, mit Regalen und Blumen, Bichern und Spielen,
Lesesofas und Teeecken, Platz fur die unvermeidlichen Poster und einen grol3en
Teppich, auf dem man sitzen kann, mit Bildern und Ausstellungsflachen fir standige
Prasentation der Arbeitsergebnisse, mit Moglichkeiten, kleine Theaterstiicke
aufzufihren, mit Ecken, in denen gekocht werden kann und solchen, in denen Tiere
versorgt werden - mit Grunflachen, in denen wirklich etwas angebaut und geerntet
wird und naturlich mit Ecken, in denen Toben, Buden bauen, Krach machen und laut
Lachen ausdrtcklich erwiinscht sind. Eine Schule, in der all die spannenden Lernorte
wie Holz- und Metallwerkstéatten, Chemie, Biologie- und Physiklabors, Kunst- und
Musikraume, Sporthallen und Kuichen, Bibliotheken und Lehrmittelsammlungen,
Computerraume und Gartenanlagen zu wirklichen Lernorten und nicht nur zu
UnterrichtsrAumen werden, also gedffnet und frei zuganglich sind, vor und nach der

Schule, wéhrend der Pausen, ...
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Sie ist drittens eine Schule, in der Kinder und Jugendliche Bedingungen
vorfinden, die ihrem Alter angepasst sind - den Anreiz und zugleich die Ruhe
finden, sich ihrem je eigenen Entwicklungsstand geméafl auf die ihnen
angebotenen Sachen einzulassen.

Bei uns lernen Kinder und Jugendliche in vier aufeinander aufbauenden Stufen,
wobei jede neue Stufe, die sie erreichen, eine deutlich neue Herausforderung an sie
herantragt: Vom ungefacherten ganzheitlichen Lernen in der
jahrgangsubergreifenden Eingangsstufe bis hin zum Lernen in Fachern oder selbst
gewahlten Kursen.

In der Stufe I, in den ersten drei Schuljahren - 1, 2 und 0, weil wir bereits mit den
Funfjahrigen beginnen - bilden Arbeiten, Leben, Lernen, Spielen, Essen, Ruhen
noch eine Einheit. Der Tag hat eine feste Struktur, wird darin aber gestaltet an dem,
was kommt - an dem, was die Kinder mitbringen, entdecken und erforschen,
geniel3en und gestalten wollen. Weil sie nie wieder so verschieden sind, wie zu dem
Zeitpunkt, an dem sie ihre Schulzeit beginnen und weil sie voneinander so viel lernen
wie von den Erwachsenen, nicht zuletzt weil sie aneinander wachsen, sind sie in
ihren ersten drei Jahren in kleinen jahrgangsibergreifenden Gruppen. Von Anfang
an bestimmen sie mit, an was und wie sie lernen wollen, welche Arbeitsschritte sie
zunachst angehen und welche dann folgen sollen, wéhlen sich ihre Arbeitsunterlagen
aus dem grol3en Angebot aus, sehen an anderen, was es alles zu lernen geben
konnte, werden beraten von ihren Lehrerinnen, die durch die selbstandige Arbeit der
Kinder wahrend der ,Arbeitszeiten” freigesetzt sind, sich mit einzelnen Kindern und
kleinen Gruppen gezielt zu beschéftigen. Diese helfen ihnen bei ihrem jeweils
nachsten Schritt im Rechnen, Schreiben, Lesen und suchen dabei Kinder
zusammen, die unabhangig von ihrem Alter gerade diesen Schritt zu diesem

Zeitpunkt brauchen, um dann wieder selbststandig weiter arbeiten zu kénnen.

In den ersten mehr als zwanzig Jahren der Laborschule wurden die Kinder in der
Stufe Il, die das 3. und 4. Schuljahr umfasste, in drei altershomogene Gruppen
zusammengesetzt. In jeder Gruppe fanden sie sich in ihren ganzen
Verschiedenheiten und in ihnen bleiben sie bis zum Ende ihrer Schulzeit ohne
jegliche auRRere Leistungsdifferenzierung zusammen. Eine Gruppe zu werden war
eine der wichtigsten Herausforderungen dieser Stufe. In einem langwierigen, von

lebendigen und aulRerst kontroversen Diskussionen begleiteten



Symposion ,Foérdern und Fordern - Unterschiede sehen, akzeptieren, nutzen®
didacta - die Bildungsmesse 2007 Kdln

Schulentwicklungsprozess haben wir diese Stufe umgestaltet. Auch die Jahrgénge 3,
4 und 5 sind nun jahrgangsgemischt. Immer noch aber ist die Gestaltung des ganzen
Tages wichtiger als der Stundenplan. Zu dem Unterricht in Lesen, Rechnen,
Schreiben, zu viel Bewegung und dem Arbeiten an verschiedenen Sachen und in
gemeinsamen Projekten kommt neu fir die Kinder dieser Stufe Englisch als erste
Fremdsprache hinzu sowie ein Werkstattkurs. Weiterhin ist das selbstbestimmte und
selbstorganisierte  Arbeiten an den ,Sachen* wichtiges Moment der
Unterrichtsorganisation. Seit dem Schuljahr 2005/2006 erproben wir zugleich mit
einigen Kindern der Eingangsstufe einen jahrgangsubergreifenden
Englischunterricht, so dass inzwischen Kinder mit ersten Englischkenntnissen in die

Stufe Il tbergehen.

In der Stufe Ill, den Schuljahren 5 bis 7, wird in Erfahrungsbereichen statt in Fachern
gelernt. Damit das Lernen im Zusammenhang der Dinge besser gelingen kann,
bilden mehrere Facher zusammengenommen Erfahrungsbereiche. Wir haben fiinf
gefunden und sie folgendermalRen benannt:
¢ Umgang von Menschen mit Menschen
er umfasst alle sozialwissenschaftlichen Lernbereiche wie zum Beispiel
Geschichte, Politik, Sozialgeographie, Religion, Ethik, Padagogik, Philosophie ...
e Umgang von Menschen mit Sachen: beobachtend, messend, experimentierend
er umfasst alle naturwissenschaftlichen Lernbereiche wie Chemie, Physik,
Geographie, Astrologie, Biologie, Technik ...
e Umgang von Menschen mit Sachen: spielend, erfindend, gestaltend
er umfasst alle kinstlerischen Lernbereiche wie darstellende Kunst, Musik,
Fotographie, Textildesign, ...
¢ Umgang mit dem eigenen Kdrper
er umfasst Sport, Spiel, Bewegung, Tanz, Gesundheit, ...
e Umgang mit Gesprochenem, Geschriebenem und Gedachten
er umfasst alle sprachlichen, aber auch mathematischen Lernbereiche, wobei
letztere sich im Laufe der Jahre zu einem eigenen Erfahrungsbereich
verselbstandigt haben — einem sechsten, den wir allerdings immer noch eher in
~Klammern* setzen, weil uns der an uns gesetzte Anspruch der Integration nach

wie vor herausfordert.
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Im Projektunterricht wiederum arbeiten Lehrerinnen und Lehrer mehrerer
Erfahrungsbereiche zusammen und dokumentieren ihre Vorhaben fir einen
Jahrgang in einem Jahresplan. Im Projektunterricht wiederum arbeiten Lehrerinnen
und Lehrer mehrerer Erfahrungsbereiche zusammen und dokumentieren ihre
Vorhaben flir einen Jahrgang in einem Jahresplan. Das jahrgangsubergreifende
Lernen reduziert sich ab dem 6. Schuljahr in dieser Stufe auf zu wahlende Kurse aus
den Bereichen des praktischen Lernens, aber mit allen Vorteilen, die diese Art
gemeinsamen Lernens mit sich bringt. Weiter wahlen sie bereits im 5. Schuljahr
Franzosisch beziehungsweise Latein als zweite Fremdsprache. Da die
Fremdsprachen parallel zu den gewahlten Kursen des praktischen Lernens
angeboten werden, konnen sie statt dessen aber auch einen zweiten Kurs
auswahlen, also eine weitere nutzliche Fertigkeit wie  Schreinern,
Computerschreiben, Kochen, Entspannen, Klettern, ... erwerben. Auch die Kinder
der jahrgangsgemischten Gruppen 3/4/5 wahlen in ihrem funften Schuljahr aus

diesen beiden Bandern, gehdren also zu beiden Stufen.

Wahrend in der Stufe | Arbeiten, Leben, Spielen also noch eine Einheit bilden, in der
Stufe Il der Tagesablauf weitgehend den Stundenplan ersetzt und in der Stufe Il in
Erfahrungsbereichen gelehrt und gelernt wird, bilden sich in der Stufe IV aus dem
Zusammenhang eines Erfahrungsbereiches langsam die Facher heraus. Moglichst
einmal im Jahr aber I6sen sich alle Gruppen und Erfahrungsbereiche auf, arbeitet die
gesamte Schule eine Woche lang an einem gemeinsamen Projektthema in frei
gewdahlten Arbeitszusammenhangen, manchmal nur jahrgangs-, manchmal
stufendibergreifend und einige wenige Male sogar schul-tbergreifend in

jahrgangsubergreifenden Gruppen von Jahrgang 0 bis Jahrgang 10.

Die Stufe IV als die letzte Stufe der Laborschule, die die Jahrgange 8, 9 und 10
umfasst, fordert ihre Schulerinnen und Schiler daruber hinaus noch anders heraus.
Nun sind sie selber fir ihr Leistungsprofil verantwortlich. Neben einem Wahlkurs aus
dem Bereich praktischen Lernens wahlen sie in jedem der drei Jahre einen
Leistungskurs, wobei sie zwei Jahre lang den gleichen belegen muissen, um sich
somit in einem Gebiet besonders zu profilieren. Wie alle zu wahlenden Kurse lernen
sie auch hier jahrgangsubergreifend vom 8. bis zum 10. Jahrgang. Jedes Jahr

schreiben sie eine besondere grof3e Arbeit oder stellen ein besonderes Werkstiick



Symposion ,Foérdern und Fordern - Unterschiede sehen, akzeptieren, nutzen®
didacta - die Bildungsmesse 2007 Kdln

her, suchen sich fur die Betreuung dessen selbst einen Erwachsenen in der Schule,
erhalten dartber einen Bericht und finden ihre Jahresarbeit auch dokumentiert auf
den Abschlusszeugnissen. Jedes Jahr absolvieren sie ein mehrwochiges Praktikum,
um unsere Wirtschaftsstruktur und Arbeitswelt kennen zu lernen, zun&chst im
Produktions-, dann im Dienstleistungsbereich und schlief3lich berufswahl-orientierend
oder sozial-engagiert. Drei Wochen verbringen sie in auslandischen Familien und
Schulen in England, Schweden oder Finnland - drei weitere Wochen mit ihren
auslandischen Partnerinnen und Partnern in ihrer eigenen Schule, in ihrer eigenen
Familie und nun deutlich bewusster, weil mit den Augen der fremden Freunde, in
ihrer Region, in ihrem Land.

Der Tag hat eine einfache Struktur. Der Unterricht beginnt morgens um 8:30 Uhr, es
folgen zwei Zeitstunden bis 10:30, eine halbstindige Pause, dann wieder zwei
Zeitstunden von 11:00 bis 13:00, eine ganze Stunde Mittagspause, in der sie nicht
nur essen, sondern die verschiedenen Lern- und Erfahrungsorte der Schule
aufsuchen konnen, schliel3lich weitere zwei Zeitstunden von 14:00 bis 16:00. Nicht
alle Kinder und Jugendlichen haben t&glich bis 16 Uhr Unterricht. Der Dienstag ist
immer ein freier Nachmittag, weil dann die Erwachsenen ihre Konferenzen haben.
Die Kinder der Stufe | werden nachmittags von Erzieherinnen und Erziehern betreut,
auch fur die Kinder der Stufe Il gibt es fur jene Nachmittagszeiten, an denen sie
keinen Unterricht haben, Betreuungsangebote in der Schule.

Sie ist viertens eine Schule, in der die Menschen gestarkt und die Sachen
geklart werden sollen, in denen Kinder und Jugendliche arbeiten lernen und
nicht nur "als Arbeit verkleidetes Lernen".

Nattrlich sind unsere Kinder und Jugendlichen auch nicht von morgens bis zum
Nachmittag hochmotiviert und immer bereits voller Ideen fur ihr selbstorganisiertes
Lernen - naturlich kennen sie noch nicht all das, was sie vielleicht lernen wollen. Sie
brauchen also Unterricht, gut geplanten, fachkompetenten und professionell
dargebotenen Unterricht, den ich keineswegs fur verzichtbar halte, nur weil ich davon
Uberzeugt bin, Kinder hatten genug Lernfreude in sich. Sie missen schon an die
Sachen, die ihnen unbekannt sind, herangefihrt werden, und zwar gut! Sie missen
lernen, Fragen zu haben, sie zu stellen, missen Methoden kennen, wie sie sich ihre
Fragen selbst beantworten kénnen, brauchen also Unterrichtung. Aber sie brauchen

auch Zeit, sich mit dem Gelernten selbsttatig auseinanderzusetzen und das Gelernte
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anzuwenden; Fragen zu bearbeiten, die ihnen jetzt in den Sinn kommen, die ihnen
jetzt wichtig sind; Umwege zu gehen und vom geraden Lernweg abzukommen, dabei
vielleicht neue und Uberraschende Problemlésungen zu finden - sie brauchen viel
Zeit dafiir. Und sie brauchen Zeit, Fragen erst einmal zu finden - durch Erfahrung mit
ihrer Umgebung, durch offenen Umgang mit ihnen Réatselhaftem, durch Erwachsene,

die sie anregen, die ihnen wichtig sind - und denen sie wichtig sind.

Auch das Reisen haben sie gelernt, haben dabei verschiedene ,Sachen geklart* und
sind besonders als Menschen gestarkt worden. Jedes Jahr verreist jede Gruppe der
Laborschule - zuerst kaum weiter als bis hinter den Berg, weil es fur Fiunf-, Sechs-
und Siebenjahrige genug an Herausforderung ist, ganz ohne Eltern und gewohnte
Einschlafrituale auskommen zu missen und sich aul3erhalb des Schultages in neuer
Umgebung in ein Leben mit der Gruppe einzufinden. In der Stufe Il ist das immer
noch nicht ganz leicht — hinzu kommt aber, dass nun auch der Ort, zu dem man fahrt,
zuvor im Unterricht bearbeitet, vor Ort entdeckt und an ihm gelernt wird: Leben auf
dem Bauernhof oder Leben im Welt oder Leben am und im Wattenmeer oder ... . In
der Stufe Il erweitert sich dies noch. Zum vor- und nachbereiteten Entdecken des
Ortes und zu der sportlichen Ertiichtigung beim zweiwdchigen Skikurs im 7.
Schuljahr kommt die Hausarbeit hinzu: Haushalten, Kochen, Putzen, Mahlzeiten
gestalten. Dadurch wird zum ,Ernstfall*, was zuvor in der Schule gelernt und mit
einem ,Haushaltspass® bestatigt wurde: Jungen und Madchen sind fit fur
Hausarbeiten aller Art. Nicht zuletzt stellen wir unsere Gruppen jedoch auch dieser
Herausforderung, weil wir uns sonst die vielen Reisen gar nicht leisten kdnnten. ... In
der Stufe IV fahren alle zun&chst fur drei Wochen nach Schweden und missen im
darauf folgenden Jahr eine Woche Klassenfahrt ,ohne Geld“ selbst organisieren und
gestalten. Zum Abschluss ihrer Schulzeit kommt zu all diesen spiralig aufeinander
aufbauenden, sich standig erweiterten Kompetenzen die Vorbereitung auf und das
Zurechtfinden in Stadten und historischen Schauplatzen eines Landes hinzu, dessen

Sprache niemand spricht: Italien.

Ebenfalls spiralig setzt sich durch die gesamte Schulzeit hinweg fort, was in der
ersten Stufe beginnt: sich selbst als Jungen oder als Madchen zu sehen, gelernte
Rollen zu erkennen, die eigenen Handlungs- und Erlebnisméglichkeiten zu erweitern,

Vorurteile zu Uberwinden, die eigene Zukunft zu gestalten. Neben dem
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Bewusstmachen in  Versammlungen und bei  Konflikten oder Dbei
Unterrichtsgegenstanden gibt es feststehende Projekte in der Schule, die diesen
Anspruch stitzen wollen: Den Erwerb des Haushaltspasses am Ende der Stufe 1V;
die Auseinandersetzung mit ,Liebe, Freundschaft, Sexualitat® im funften oder
sechsten Schuljahr; das einwdchige Praktikum in einer Kindertagesstatte im 7.
Schuljahr, an deren Ende auch die Jungen erlebt haben, wie reich der Umgang mit
Kindern machen kann; die Aufgaben fur die drei Praktika in der Stufe IV, die sie auf
geschlechtsspezifische Arbeitsteilung und immer noch bestehende
Diskriminierungen hinweisen und ihnen auch die Teilung von Arbeit in Erwerbs- und

Familienarbeit bewusst machen.

Sie ist finftens eine Schule, in der Lernen nicht durch Zwang geférdert wird -
in der Notengebung und darauf aufbauend Auslese als padagogische Mittel
weitgehend ausscheiden. Sie ist eine Schule, in der Kinder und Jugendliche
zum Lernen ermutigt, nicht durch Noten gedemitigt werden.

Wenn Lernprozesse mdoglichst individualisierend organisiert werden, weil Schule den
Verschiedenheiten ihrer Schulerinnen und Schiler anders gar nicht gerecht werden
kann, missen auch Lernfortschritte und -rickstdnde individuell zurickgemeldet

werden, um neue Lernprozesse in Gang setzen zu kénnen.

Dass Kinder ohne Noten, ohne Vergleich und ohne Konkurrenz nicht bereit seien,
sich anzustrengen, ist eine Behauptung, die sich vielleicht in trauriger
Regelschulpraxis bestatigt, aber mich schon lange nicht mehr tberzeugt, zumal es
fur sie auch nicht eine einzige, sie bestatigende empirische Untersuchung gibt. Wie
viel ermutigender, weiteres Lernen herausfordernder, starkender, begleitend-
helfender konnen statt Ziffernnoten ausfuhrliche Berichte Uber den individuellen
Lernvorgang sein, die ganz auf jedes Kind und sein individuelles Leistungsvermdgen
hin zugeschnitten sind. Erganzt werden die Berichte durch ausfihrliche und
protokollierte Beratungsgesprache mit Eltern und ihren Kindern, die in
Lernvereinbarungen minden, welche von allen am Gesprach Beteiligten
unterschrieben werden. Nicht der Vergleich mit meinem Mitschuler wird in ihnen
angestrebt, sondern der Vergleich mit mir selbst und mit meinen Mdglichkeiten.
Leistung wird - entgegen simplen Vorurteilen - an der Laborschule also besonders

wichtig genommen, da von jedem Kind erwartet wird, dass es die ihm



Symposion ,Foérdern und Fordern - Unterschiede sehen, akzeptieren, nutzen®
didacta - die Bildungsmesse 2007 Kdln

hdochstmdgliche Leistung erreicht, nicht die an irgendeinem fiktiven und damit
abstrusen Durchschnitt gemessene. Und dass die Verbannung von Noten aus den
Schulen nicht zum kuscheligen Verschlafen, sondern durchaus zu hdchster
Anstrengungsbereitschaft und Leistungsfahigkeit fihren kann, lasst sich in
empirischen Studien nachlesen, die es seit 1985 kontinuierlich flr die Abgangerinnen
und Abgéanger der Laborschule gibt, die bis zum Ende ihres 9. Schuljahres ohne

Ziffernnoten auskommt.

Sie ist sechstens eine Schule, in der Kinder und Jugendliche taglich lernen
kdnnen und die noétige Zeit dazu erhalten, eine Meinung zu haben, sie zu
uberdenken, sie zu erweitern, zu verdndern, zu verwerfen, sie gegen
Andersdenkende zu verteidigen, mutig zu ihr zu stehen, sie nicht gegen eigene
Uberzeugungen von Mehrheiten Andersdenkender beeinflussen zu lassen, ihre
Meinungen nicht - und sei es durch Schweigen - verleugnen zu missen. Sie ist
eine Schule, die Polis sein will, in der , Politik im Kleinen* und ,Demokratie im
Werden“ gelernt und gelebt werden, Verantwortung als Teilhabe von allen an
allem Ubernommen wird.

Die Erfahrung, dass es Konflikte gibt, dass diese sich durch vertrauensvolle
Gesprache in der Gruppe losen lassen, sollte ihnen nicht vorenthalten, sondern
ermoglicht werden, wann immer dies notwendig erscheint. Es gibt viel zu regeln und
zu entscheiden im alltaglichen Zusammenleben einer Schule - wenn eben mdglich
von den Beteiligten und Betroffenen selbst. Fir all das gibt es in der Laborschule die
tagliche Versammlung in den Gruppen. Ist somit taglich Ort und Zeit fir den
Austausch miteinander vorgesehen, wird in diesen Versammlungen auch gelernt,

was Regelschulen mihsam in Unterrichtseinheiten oft reichlich kinstlich verpacken.

Die Ubernahme von Verantwortung als Teilhabe geschieht auf mehreren Ebenen,
damit Kinder und Jugendliche erleben, dass es auf sie ankommt:

Verantwortung fir die Dinge des taglichen Lebens und den gemeinsamen
Alltag

Diese Verantwortung reicht von der Sorge um das gemeinsame Frihstick bis zur
Verpflegung auf Gruppenreisen — vom zugewandten Griuf3en bis zum
selbstverstandlichen Helfen — von der Gestaltung der Schule bis zum pfleglichen

Umgang mit ihr — vom Mullsammeln bis zum Energiesparen — vom Kaffeekochen im
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Lehrerzimmer bis zum Aufbau einer Bibliothek - sie reicht von der Wahrnehmung
taglicher Gemeinschaftspflichten bis zur Organisation des eigenen Lebens und der
grof3en Vorhaben...

Verantwortung fur mich selbst und andere

Diese Verantwortung reicht von der Verstdndigung tUber und die Beachtung von
einfachen Regeln des Zusammenlebens bis hin zur Wahrnehmung der
Verantwortung in der Burgerwelt - von der friedlichen Losung von Alltagskonflikten in
der Gruppe Uber das mutige Einschreiten bei Unrecht gegen andere bis hin zum
Einsatz gegen nicht gewéahrte Menschenrechte in der Welt — sie reicht von der
Verantwortung fir mein eigenes Lernen, mein Fortkommen, meinen Umgang mit
meinen Vermdgen bis hin zur Verantwortung fir den anderen, der in anderen
Gedanken, Zeitrhythmen und Vermogen denkt — sie umfasst die Verantwortung fur
Menschen unter uns, ,die aus armen oder Uberbevélkerten oder unfreien Landern
gekommen sind; mal haben wir sie gebraucht und gerufen, mal waren sie ohne unser
Zutun und ohne unser Wohlwollen da, und nur ganz selten erinnern wir uns daran,
dass einstmals unzahlige Menschen aus unserem Land aus ahnlichen Griinden
Zuflucht in anderen Landern gesucht und gefunden haben.” (von Hentig, Werte, S.
32)

Verantwortung fur die Welt um mich herum

Diese Verantwortung reicht vom Bau eines Vogelhauses Uber die Rettung von
Kréten im Frihling und Igelkindern im Winter bis zum 06kologisch-
handlungsorientierten Projekt zum Umgang mit Abfall in der Schule oder zur Rettung
des nahen Sees — sie reicht von der Ausstattung einer Kriegsflichtlingsfamilien aus
unserer Schule Uber die Unterstiitzung von turkischen Familien nach dem Erdbeben
bis hin zum Sponsorenlauf fir den Neubau unserer Partnerschule in Nicaragua nach
dem Hurrikan oder zur Planung eines weltweiten Tschernobylgedenktages aller
UNESCO-Schulen...

Verantwortung fur die eigene Geschichte in Vergangenheit, Gegenwart und
Zukunft
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Diese Verantwortung reicht von der Vergewisserung Uber sich selbst bis zur
Zukunftswerkstatt, sie reicht vom Einladen ehemaliger Zwangsarbeiterinnen aus dem
Osten in unsere Schule Uber Befragen der Zeitzeugen bis zum Einsatz fur ein
Mahnmal zum Gedenken an die deportierten Juden am Bahnhof in Bielefeld, sie
reicht vom Suchen nach der eigenen Identitdt in der Geschichte bis zum
Neuentwerfen von Geschichte nach eigenen Suchrastern und Forschungsfragen —
sie kann zu der Erkenntnis fuhren, dass wir ohne Geschichte verdammt sind, sie zu
wiederholen, dass Zukunft auch in der Geschichte gefunden werden kann, dass
unsere Zukunft ungewiss, gleichwohl aber nicht ganzlich offen ist, jedenfalls aber von
uns und von unseren Schilerinnen und Schilern gegeniber den nachfolgenden

Generationen zu verantworten sein wird

Verantwortung fiir das, was mir und uns wichtig ist: Kultur, Religion, Asthetik -
Verantwortung fur das Gute Leben

Diese Verantwortung reicht von den taglichen Umgangsformen bis zur
Wertschéatzung und Neuschaffung von Ritualen, sie reicht vom Feiern-lernen bis zur
Gestaltung von Festen, sie reicht von der liebevollen Gestaltung von
Einschulungstiuten fir die neuen Kleinen Uber Werkstattprojekte zur Gestaltung der
Schule hin zu dem grol3 angelegten neuen Projekt der gemeinsamen Gestaltung des
Aul3engelandes, sie reicht von Ausstellungen der Leistungen Uber den Aufbau einer
Kunstsammlung bis hin zum Schulmuseum, sie reicht vom Gespréachskreis tber die

kleinen Noéte bis zu den gro3en ,letzten" Fragen nach Sinn - Leben — Tod ...

Sie ist siebtens eine Schule, in der Kinder und Jugendliche so angenommen
werden, wie sie sind und sein kdnnen - nicht, wie sie sein sollen -, in der sie
immer einen Erwachsenen finden, dem sie vertrauen und der fir sie Zeit hat,
wenn sie einen brauchen - zugleich aber keinen, der sich ungebeten in ihr
Leben einmischt.

Kinder und Jugendliche brauchen Erwachsene, die sie ernst nehmen, denen das,
was sie denken, fuhlen, schreiben, sagen, fragen, meinen, ... wichtig ist, die sie
helfend, weisend, ermutigend, korrigierend, fordernd, auch einmal tréstend begleiten.
Sie sollten Erwachsene finden, die in ihnen besonders das sehen, was sie

einzigartig, liebenswert, interessant macht, nicht immer nur, was stért, den Betrieb
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aufhalt und gegen das reibungslose Funktionieren einer verwalteten, bis ins letzte
geregelten Institution steht - auch das ist manchmal sehr schwer und kostet
bisweilen ungemein viel Zeit und Kraft. Vor allem aber sollen sie erleben, dass
Erwachsene gerne den Tag mit ihnen verbringen - Uber die Unterrichtsstunden

hinaus.

Fur dieses Erleben sind auch die Rituale einer Schule wichtig, das Erlebnis: ich
gehdre hierhin und fir mich wird dieses Fest gestaltet oder das Erlebnis: ich gestalte
fur andere dieses Fest und freue mich mit ihnen daran. Ich nenne nur einige wenige,
uns wichtige: Das groRRe Einschulungsfest der Funfjahrigen, an dem sie mit
Sonnenblumen begruf3t werden, Schultiiten tUberreicht bekommen, die die anderen
Kinder ihrer zuklnftigen Gruppe fir sie gestaltet haben, an dem sie staunen durfen,
was sie alles demnéachst in dieser Schule erleben werden, an dem sie an einem reich
gedeckten Tisch mit ihrer neuen Gruppe friihstiicken. Das Ubergangsfest am Ende
der Stufe I, an dem sie wieder mit Sonnenblumen verabschiedet und in das Haus der
Grol3en geleitet werden, das sie sich dann mit einer Polonaise durch die ganze
Schule erobern. Das grof3e Fest der Zehner, das sie ganz alleine fur die ganze
Schule planen, ausfilhren und gestalten, zu dem sie sich Erwachsene zum Reden
oder fur heitere Einlagen einladen, mit dem sie sich von ihrer Schule nach elf Jahren
verabschieden.  Aber auch die jahrlichen  Theatervorfihrungen  und
Leistungsprasentationen sind hier zu nennen, die vor allem einer Bedingung folgen
missen: Ausnahmslos alle Kinder und alle Jugendlichen einer Gruppe wirken mit

und gehdren dazu.

Sie ist achtens eine Schule, in der auch die Erwachsenen sich wohl fuhlen
sollen, damit sie gerne ihre Zeit Uber die Unterrichtsstunden hinaus in ihr
verbringen, in der sie zudem Zeit bekommen, die Grundlagen ihrer Arbeit zu
reflektieren, in der es fiur ein "Erkennen durch Handeln" (von Hentig) die
notigen Freiraume gibt.

Auch in unserer Schule macht sich ein Stick weit die Lethargie in unserer
Gesellschaft bemerkbar - dieses gefahrlich-resignative Gefuhl: Was immer wir mit
unserer Arbeit, mit unserer Reformkraft erreichen, wird gesellschaftlich nicht
gewdrdigt, statt dessen zunehmend mehr unter immer schlechteren Bedingungen als

selbstverstandlich angesehen. Dazu kommt, dass die Landerregierungen in
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Deutschland den Schock Uber die skandalésen PISA-Ergebnisse unserer Meinung
nach im wesentlichen nur systemstabilisierend beantworten wollen. Was
nachweislich zum Scheitern gefiihrt hat: Soziale Selektion nach dem vierten
Schuljahr; Entmutigung von Kindern und Jugendlichen durch Sitzenbleiben,
Schulwechsel nach unten, Abstufungen ... erlebt von 40 % aller Flnfzehnjahrigen;
Ergebnisse unterhalb eines Kompetenzniveaus, das fur berufliches Lernen
unverzichtbar ware fir 25 % der FlUnfzehnjahrigen; ein beschamender
Zusammenhang von sozialer Herkunft und Schulerfolg, ausgepragt wie in keinem
anderen Land der Welt; ... wird mit eben jenen MalRnahmen nun zu verandern
gesucht, die nachweislich ja zum Scheitern gefuhrt haben: eine noch effektivere
Selektion durch zentrale Prifungen, verbindliche Lehrplane, enge Regel- statt
Minimalstandards, die vor allem eben der Sortierung von Menschen und nicht (wie in

anderen Landern) der Systemaufklarung und -verbesserung dienen.

Noch bleiben uns an der Laborschule die etwas besseren Bedingungen als an den
Regelschulen, vor allem unsere Freistellung von einigen staatlichen Vorgaben, die
andere Schulen binden. Wir kénnten also Modell fiir eine vertrauende, mutigere
Politik sein, die es wagt, den Schulen die Verantwortung fur ihre Arbeit ganz zu
Ubertragen, sie dafir freizusetzen und rechenschaftspflichtig zu machen. Noch
bleiben uns die Mobglichkeiten, unsere Arbeit zu Uberdenken und nach dem
Austausch mit anderen aus Schule und Hochschule im Rahmen von Forschungs-
und Entwicklungsplanen aufzuschreiben. Alle beantragten Forschungsprojekte der
Kolleginnen und Kollegen muissen dabei drei Kriterien genigen: der
Schulentwicklung forderlich sein, bildungspolitisch fir wichtig befunden werden,
einen Beitrag fur die Auseinandersetzungen der ,scientific community” leisten.
Entscheiden tut dartber zundchst einmal das Kollegium selbst, dann die
Wissenschatftliche Einrichtung Laborschule (eine Einrichtung der Universitat) und
schlie3lich der Wissenschaftliche Beirat, der von auf3en die Schule jahrlich evaluiert
bis zuletzt das Schulministerium billigt. Jedes Jahr erscheinen etwa flinfzig Aufsatze
Uber unsere Arbeit und unsere Erfahrungen. An unseren drei im Jahre 2005
erschienen Blchern haben mehr als zwei Drittel unserer Lehrerinnen und Lehrer
mitgewirkt. Mit ihnen sowie unseren Vortragen wollen wir anderen Schulen und
neuen Projekten Mut machen. Jedes Jahr besuchen uns zudem viele Kolleginnen

und Kollegen, veranstalten wir Lehrerfortbildungen und Tagungen, arbeiten wir in
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Richtlinienkommissionen, Netzwerken und anderen Entwicklungsvorhaben mit.
Sicherlich fuhrt dieses wissenschaftliche Engagement in der ,Lehrerforschung® wie
auch die besondere padagogische Arbeit, die die Schule aufgrund ihres
Versuchsschulstatus dafir verteilen kann, zu einer ,objektiven” Mehrbelastung (auch
wenn die Schule aus ihrem Versuchsschulzuschlag dafir Entlastungsstunden
verteilen kann), subjektiv aber zu einer groReren Befriedigung in und mit der eigenen
Arbeit. Das lasst sich nicht zuletzt daran erkennen, dass unsere Lehrerinnen und
Lehrer ausnahmslos freiwillig bei uns sind und dann, wenn sie das erste schwierige
Jahr mit all seinen Umstirzen gewohnter Gewohnheiten ,uberlebt* haben (und das
sind fast alle), auch fur ,immer* bei uns bleiben, es sei denn, sie gehen
vorubergehend an Hochschulen in die Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern oder
dauerhaft als Schulleitungsmitglieder an (oft neu zu grindende) Grund- und

Gesamtschulen in der Region.

Die Laborschule ist neuntens eine Schule, die auch nach 33 Jahren nicht fertig
ist, noch viel vor hat, noch so vieles nicht erreichen konnte und manches
absolut noch nicht gut macht: Eine sehr lebendige unfertige Schule also. Eine
Schule, in der es von Anfang an Kindern und Erwachsenen erlaubt war, Fehler
zu machen, weil Fehler weiterfihren und man aus ihnen lernt, wenn man sie
nur kritisch wahrnimmt und folgenreich bedenkt.

Nur ein Beispiel fur die ,Unfertigkeit® der Schule und ihren Versuch, nicht zu
verharren auf Erfolgen, sondern weitere Veranderungen in Angriff zu nehmen — was
auch uns offenbar schwer fallt, denn geht es um wichtige Neuerungen, so ist auch
die Laborschule auf hohem reformpadagogischen Niveau durchaus konservativ!
Nach einem lebhaften schulinternen Diskussionsprozess, nach Literaturaufarbeitung
und nach Hospitationsbesuchen an anderen Schulen hat im Schuljahr 2001/2002 fur
sechs Jahre ein Schulversuch ,fortgefihrte Jahrgangsmischung“ innerhalb der
Versuchsschule begonnen, um die vollstandige Jahrgangsmischung in der ersten
Eingangstufe fortzufihren. Bis zur endgultigen schulinternen Entscheidung tber
diesen Versuch gab es nur noch je zwei Parallelgruppen der Jahrgange 3, 4 und 5
und dazu drei jahrgangsgemischte Gruppen 3/4/5. Abgesehen von den beiden
Wahlgrundkursen, in denen auch der Unterricht der zweiten Fremdsprache (Latein
oder Franzésisch) angeboten wird, erfolgt der gesamte Unterricht in diesen

jahrgangsgemischten Gruppen ohne jegliche auf3ere Differenzierung — nattrlich ohne
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Leistungsdifferenzierung, aber auch ohne Jahrgangsdifferenzierung. Dies ist
besonders fir die Lernbereiche Mathematik und Englisch bemerkenswert, weil die
anderen reformpédagogischen Schulen mit Beginn der Sekundarstufe den Unterricht
hier in jahrgangsgleichen Gruppen organisieren.

Auch in der Laborschule gab es Lehrkrafte, die sich den Unterricht in so heterogenen
Gruppen bei dem dann erforderlichen Maf3 an innerer Leistungsdifferenzierung nicht
mehr vorstellen konnten. Auch hier gab es Eltern, die sich um die verlassliche
Forderung und Herausforderung ihrer Kinder sorgten, wenn der fur die Eingangsstufe
noch allgemein anerkannte Unterricht in jahrgangsubergreifenden Gruppen
fortgesetzt wirde. Die Skepsis wurde allerdings zunehmend geringer, je weiter die
padagogische Arbeit fortschritt und ihre Ergebnisse beispielsweise in
schuloffentlichen Veranstaltungen — ,Leben im Mittelalter* 2002, ,Zauberflote* 2003,
.Kalif Storch® 2004 - ,Winnie the Witch* 2005 — ,Ein Wintermarchen* 2006 -
prasentiert wurden. Zu dieser Uberzeugungsarbeit im  schulinternen
Entwicklungsprozess gehorten auch jene Ergebnisse, die die begleitende
Forschungsgruppe erarbeitet, dem Kollegium vorstellt und durch Verdéffentlichungen
der allgemeinen Diskussion zuganglich macht. Sie zeigen zudem, dass die
angenommenen padagogischen Vorteile, die entwicklungsangemesseneres Lernen
und das soziale Miteinander in heterogenen Gruppen mit sich bringen, keineswegs
auf Kosten der Fachleistungen erworben werden — ein Vorurteil, das sich in
deutschen Vorstellungen von Schulen hartnéckig halt (Thurn 2006). Am Ende dieses
Schulentwicklungsprozesses  wollte niemand im  Kollegium mehr die
Jahrgangsmischung ganz zuriickfahren, stimmten Zweidrittel des Kollegiums fir die
uneingeschrankte Einfihrung des jahrgangsubergreifenden Lernens und schlie3lich
ohne Gegenstimme auch die Schulkonferenz. Seit dem Schuljahr 2006/2007 lernen

alle Kinder im 3., 4. und 5. Jahrgang Ubergreifend.

Sie ist zehntens dennoch eine Schule, in der Kinder und Jugendliche einen
"Zipfel der besseren Welt" ( von der Groeben) erleben dirfen -

aber, werden wir oft gefragt, ist ihnen dies wirklich dienlich? Leben sie nicht nur auf
einer Insel der Gluckseligen und damit so aul3erhalb der wirklichen Welt, die doch
nun einmal nach Prinzipien von Ellenbogen und Konkurrenz funktioniert, dass sie sie
untauglich fuor diese macht? Wenn ich bis zum Alter von 15 Jahren statt

entmutigenden Noten aufbauende Lernberichte erhalte, die mir vor allem zeigen, was
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ich alles schon kann und gelernt habe, mir aber auch den néachsten Schritt weisen,
um weiterhin Erfolge zu haben, dann starkt mich dies, ohne dass ich deswegen nicht
mehr wahrnehme, dass mein Freund in der gleichen Zeit schneller, miheloser und
auch mehr an ,Stoff* verarbeitet. Aber auch sonst leben unsere Jugendlichen und
unsere Kinder ja ,trotz alledem und alledem” mitten in dieser Welt, auch unsere
Schule ist letztlich nur ein Bereich ihres Lebens. Sie haben in ihr jedoch erfahren,
dass es maoglich ist, Konflikte anders als mit Gewalt zu I6sen, sie haben Solidaritat
wirklich erlebt, sie haben sich selbst und ihren Vermdgen gegenuber ein hohes
Selbstbewusstsein und dieses macht sie stark. Wenn ich den Zipfel der besseren
Welt einmal in Handen gehalten habe, weil3 ich, wofiir ich mich einsetzen muss,
dass es mdoglich und lohnend ist. Somit sind sie besser auf die Welt vorbereitet, wie
sie ist und vermutlich sein wird, ohne sich ihr unterwerfen zu missen, so wie sie ist

und vermutlich sein wird.

Sie ist elftens eine Schule, die ihre Besonderheiten nicht mit einem Defizit an
Fachleistungen erkdmpfen muss - statt dessen ihren Schulerinnen und
Schilern Einstellungen mit auf ihre Wege gibt, die ihnen, aber auch unser aller
Zukunft zutraglich sein kdnnen.

Im April 2003 hat das Max-Planck-Institut an unserer Schule mit dem PISA-
Instrumentarium und mit weiteren, zum Beispiel der ebenfalls international
durchgefuhrten  Civic-Education-Study, eine  umfangreiche  Untersuchung
durchgefuhrt und diese am 13. November unter grol3er Beteiligung der Presse und
der interessierten Offentlichkeit in der Universitat Bielefeld vorgestellt. Anders als in
den anderen Studien wurden ausnahmslos alle Schilerinnen und Schuler der
Altersstufe in das Testverfahren einbezogen. Um allen moglichen Geriichten
begegnen zu kénnen (die es dennoch reichlich, aber unbegriindbar gibt), wurden
Fragen, die bereits in der Presse oder im internet vertffentlicht wurden, nicht benutzt
beziehungsweise nicht gerechnet. Aul3erdem wurde in der Auswertung jedem
unserer Schulerinnen und Schilern ein statischer Zwilling aus der PISA-
Untersuchung zur Seite gestellt, der einen vergleichbaren Bildungshintergrund der
Eltern aufwies. Betrachtet man das umfangreich andere padagogische Konzept
unserer Schule, den vollstandigen Verzicht auf irgendeine Form der
Leistungsauslese und den weitgehenden auf Notengebung, betrachtet man die

andere Art des Unterrichtens jenseits von Facherstrukturen und Richtlinienvorgaben,
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die besonderen Lerngelegenheiten und Erfahrungsmaoglichkeiten auf3erhalb der
Schule, die viele Wochen des Schuljahres einnehmen, dann muss alle Kritikerinnen
und Kiritiker doch erstaunen, dass unsere Schilerinnen und Schuler im
Leseverstehen und in den Naturwissenschaften zugleich mit Fachleistungen glanzen
konnen, die selbst in der gymnasialen Spitze die Hohen erreichen, die ihre
statistischen Zwillinge im Regelschulsystem ebenfalls erreichen, ja die von unseren
Méadchen teilweise sogar Uberragt werden. In Mathematik allerdings liegen sowohl
die Madchen als auch die Jungen unter den Ergebnissen der anderen, was unserem
eigenen Eindruck entsprach und zu einem umfangreichen Schulentwicklungsprozess
gefuhrt hat. Noch gelingt es uns auch nach drei3ig Jahren offenbar nicht, Mathematik
in Sinnzusammenhangen zu unterrichten und an Problemlésungen zu binden, die fur
unsere Schulerinnen und Schiler relevant sind. Und noch gelingt es uns nicht, die
Jungen ebenso gut zu férdern wie die Madchen. Auch wenn dies ein allgemeines
Phanomen zu sein scheint, dass Madchen sehr viel erfolgreicher ihre Schulzeiten
abschliel3en, tun sie es bei uns in allzu groRem Abstand zu den Jungen. Offenbar
bekommt ihnen das freie und selbstbestimmte Arbeiten besonders gut. Wir missen
also die Jungen und eine ihnen gemafle Form von Schule starker in den Blick

nehmen — auch dazu haben wir verschiedene Entwicklungsprojekte initiiert.

Diese dennoch erstaunlichen Ergebnisse der Max-Planck-Studie zur Laborschule hat
die Presse begierig aufgegriffen, denn mit ihnen lasst sich an Uberkommenen
Urteilen riatteln und, so man das will, solider fur eine veranderte Schule kampfen.
Fast untergegangen neben den Fachleistungsergebnissen unserer Schule sind jene
uns in dieser Welt und diesen Zeiten vielleicht noch wichtigeren Ergebnisse aus der
Civic-Education-Study. Uberraschend eindriicklich belegen sie: Unsere Schilerinnen
und Schiler nehmen in weit héherem Male als vergleichbare Jugendliche jene an
und bei sich auf, die anders sind als sie, aus anderen L&ndern und Kulturen
kommen. Unsere Schilerinnen und Schiler sind dartber hinaus bereit, sich in dieser
Welt fir eine bessere einzusetzen und selbst in ihr Verantwortung zu Gbernehmen —
auch dies in auffallend weit héherem Male als ihre Altersgenossinnen und —
genossen, die in der Civic-Education-Study umfangreich und statistisch relevant

erfasst wurden.
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.PISA" hat die Laborschule zwar in die 6ffentliche Diskussion gebracht — aber bereits
seit 1985 werden unsere Schulabgéngerinnen und Schulabgénger durch
Forschungsprojekte der Universitat auf ihnren Wegen auf3erhalb der Schule begleitet
und befragt. Diese Ergebnisse ermutigen uns sehr — als zwanzigjahrige
Langzeitstudie mehr als die einmaligen PISA-Ergebnisse. Zwar haben unsere
Schilerinnen und Schuler diesen Studien zufolge in den Oberstufen von Gymnasien,
die sich nach ihrem zehnten Schuljahr besuchen, mitunter Wissenslicken, sind aber
in der Lage, diese selbstandig und eigenverantwortlich in sehr kurzer Zeit - und in dr
Regel ohne Kkostspielige Nachhilfestunden — aufzuarbeiten, Ubrigens auch in
Mathematik. Laborschilerinnen und Laborschiler zeichnen sich gegeniber
Kontrollgruppen aber durch eine hohe Schulzufriedenheit aus, die sie vor allem dem
sozialen Klima ihrer Schule zuschreiben und der Beschaftigung mit subjektiv
bedeutsamen Inhalten in ihr. Ein betrachtlicher Teil sieht den Sinn der erlebten
Schulzeit frei von Verwertungsinteressen in den gelernten Inhalten und orientiert sich
an den internen Normen ihrer Schule, die Selbstverwirklichung und soziale
Verantwortung in den Mittelpunkt stellen. Schule war fir sie kein Schrecken, sie
lernen auch nach der Pubertat noch gerne, es macht ihnen sogar Spaf3. Ermutigt bis
dahin, sind sie nach ihrem 10. Schuljahr derart in ihrem Selbstwertgeflihl gestarkt,
dass sie nun auch in den neuen Schul- und Berufswelten gut zurechtkommen. Selbst
fachliche Defizite, mit denen sie konfrontiert werden, beeintrachtigen nicht ihr stabiles
Selbstwertgefihl und ihren  Optimismus, mit den neuen Anforderungen schon

zurecht zu kommen.

Mir wichtiger sind auch hier die Ergebnisse zu Uberfachlichen Kompetenzen, nach
denen die Absolventenstudien fragen. Signifikant hoher als ihre Kontrollgruppen
fuhlen sie sich besonders kompetent im Bereich "Ich habe gelernt mit Menschen
umzugehen”, unter den die Studien Kooperationsfahigkeit, Toleranz,
Hilfsbereitschaft, Konfliktfahigkeit und Kompromissbereitschaft subsumieren, und
“Ich habe gelernt, mir Sachen zu eigen zu machen”, unter den Ausdauer,
Selbstandigkeit und Grundlichkeit rangieren - und selbst in dem Bereich "Ich habe
gelernt, mich auf die Normen der Institutionen einzulassen", als da sind
Pflichtbewusstsein, Punktlichkeit, Flei3 und Ordnung, liegen ihre Zustimmungswerte

nicht niedriger als die der anderen.
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Mit all dem lasst sich — so denke ich — eine bessere Zukunft fur alle gestalten und

gewinnen.
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